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PAN UCITEL TELEVIZE
VS televizni vysildni pro Skolni tFidy i domdcnosti

Lucie Cesalkova

Skolnf tiida. Televizni pFijimaé zavéSeny na stropé uéebny, z dosahu vietednych rukou
7akil. Jeden urceny vidy pro patndct divdki-poslucha¢i, z nichz kazdy odebird navic
tentyZ unifikovany optimdlni obraz piendseny pomoci stinitka do mensiho zreadla umis-
téného pimo pred sebou. Zredtko je konstrukéné pfipevnéno k laviei tak, aby nepfe-
kdzelo psani poznamek a bylo snadno snimatelné. Kazdy zik ma pred sebou jednak
ustiedni obrazovku, jednak sviij osobni televizni obraz.

Své nové zafizeni do 8kol v tomto duchu propagovala na pocdtku Sedesdtych let fran-
couzskd firma Thomson-Houston". Zhruba o ¢étyficet let dfive, v roce 1926, se v propo-
zicich na tzv. televizni ggymndzium objevuje predstava o Zacich, kteff sedi doma ve svych
soukromych studovndch a sleduji na obrazovee vyklad svého profesora. Ten je usazen
také v pohodli svého domova, ve své pracovné, vybavené spoustou televiznich obrazo-
vek, vyklddd a diky obrazovkdm bezprostiedné sleduje ¢innost svych zakd.”

Oba koncepty predstavuji komunika¢ni model centralizovaného televizniho vysilani
didaktické informace omezenému mnoZstvi vybranych posluchaci, ktefi manipuluji
s osobnimi pfistroji, pfesto jsou pfinejmensim prostorové okolnosti obou pfenosii zcela
odliné. Zatimco idea televizniho gymnazia pocitd s propojenim izolovanych pracoven
v soukromych bytech (domovech), apardty Thomsona-Houstona jsou uréeny pro kolekti-
vy vefejnych Skol. Umisténi publika i individudlni a kolektivni povaha percepce prena-
Seného pofadu definuji televizni gymndzium a tiidu s pfistroji Thomson-Houston jako
dva odlisné typy spoledenské zkuSenosti, s niZ se poji i odlidné zvyklosti, odlisné zpiso-
by chovdni, odligné formy vztahu k vizudlni informaci.

Prestoze byly rané televizni pfenosy urceny pro kolektivni sledovdni ve vefejnych mist-
nostech, diskursivni konstrukt televizniho gymndzia ukazuje, ze se dvacdtd a tiicdtd léta
piipravovala na televizni vysildn{ propojujici atomizované prostory privitnich studoven,

1) Bozena Lomova, Televize a vichova. Udebni pomiicky ve Skole a v osvété 5, 1965/66, ¢. 2, s. 31-32.

2) O raném konceptu televizniho gymndzia z poloviny 20, let se zmifuje Jilius V. Trebitovsky (ed.),
Audiovizudlné prostriedky v tedrii a praxi. Bratislava : Slovenské pedagogické nakladatelstvo 1980.
V utopickém romdnu Alberta Robidy Z divdt elektrického véku z roku 1893 studuje hlavni Zenskd hrdin-
ka Estella v imaginarnich 30. letech 20. stoleti zahrani¢ni vysokou $kolu v Curychu z domdei pracovny
v Paiizi tak, Ze sleduje predndiky vyznaénych profesorti pomoci telefonoskopu a pige si pozndmky. Viz

Albert Robida, Elektricky vék. Praha : Clinamen 2001,
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model Skolni televize nepfedpoklddal, ze by domdef televizni vyuka probihala vyhradné
jako doplnék televizniho vysildni pro Skoly, jeZ by bylo pfendSeno v ¢ase vyucovdni a sle-
dovdno détmi za dozoru ucitele ve tiidnich kolektivech. Koncept propojujici televizi se
skolni tfidou vyzadoval koordinaci s tehdy neexistujicim ¢asovym schématem pravidel-
ného televizniho programu. zavddénym aZ na prelomu tficdtych a étyficdtych let ve Vel-
ké Britdnii a v Némecku, v Ceskoslovensku az v priibéhu padesatych let. Teprve tehdy
se zde také mohlo za¢it v rdmei zintenzivnéné spoluprice mezi televizi a Skolami praco-
val na zanrové diferenciaci obecné vzdélavacich poradi a stanovit jejich programové
zatazeni. V rannich hodindch, tedy do gkol, byly vysilany pofady vznikajici v ndvaznosti
na Skolnf osnovy, odpoledne, v riiznych tematickych cyklech fyzikdlnich, matematickych
¢1 biologickych, porady rozvijejici litku probiranou ve Skole, oviem vybirané nihodné.
bez zacileni na ro¢nik ¢i pokroc¢ilost. Duplikace vysilani vzdéldvacich pofadil (rdno pro
gkoly a odpoledne domi pro aktivni zdjemce) se viak brzy zacala z televiznich programii
vytracet. Ziistalo pouze vysildni pro gkoly, zaloZené na projektu systematického a Fizené-
ho propojeni instituce televizni s instituei $koly. Za nejvhodnéjsi prostor pro adekviini
recepci vzdéldvacei lekce byl pokladan kolektivni prostor t¥idy, jenz mohl prostiednic-
tvim osoby vyucujiciho prezentované informace korigovat a zabrdnit neporozuméni pro-
birané latky.

Jednim z ddvodii, pro¢ pozdéji ustdleny obraz komunity pred televizorem na vefejném
misté prilis nezapadal do ranych predstav o idedlnich podminkdch sledovini televiznich
prenostl, byla skuteénost, Ze na prelomu dvacidtych a tiicdtych let vrcholila etapa, v niz
spolu se vstupem technologii do privatn{ sféry dochdzelo k prehodnocovani socidlniho
i kulturniho vyznamu vefejnych technologii. Ty zacaly byt paralelné doprovizeny, spige
nez nahrazovidny, technologiemi, které vice vyhovovaly mobilnimu a souc¢asné domdcké-
mu, rodinnému zptisobu Zivota v modernim, expandujicim primyslovém mésté. Moder-
ni spotfebic¢e usnadiiovaly provoz domdcnosti, nahrazovaly tradiéni sluzby (napfiklad
pradelny, ¢istirny apod.) a poskytovaly domdei zabavu.” Praktickd neuskutecnitelnost
celoplo$ného nasyceni domdcnosti adekvdtnim zafizenim i prvotni finan¢ni nedostup-
nost televizorti pfesto spolecné pripravily podminky pro krdtkou etapu na jedné strané
elitdfského privdtniho sledovini, na druhé kolektivniho sdileni zaZitki z televiznich pie-
nosti ve verejnych televiznich mistnostech. V Némecku tficdtych let byly kromé péti set
televiznich zafizeni instalovanych pro soukromou potifebu do domdcnosti statniki, poli-
tikti, obchodnik ¢i programovych tviiren ziizeny i tzv. vefejné Fernsehstuben," televizni
mistnosti na postdch s pravidelnym televiznim programem v urc¢itych hodindch, pfipra-
vené piiblizné pro dvacet az tficet divdki, u velkoplo$nych obrazovek viak i pro tii sta.
Se ziklady v (rddiovém) komunikaénim schématu centralizovaného vysildni pevné da-

ného sledu programii prostorové diferencovanym adresatiim ve stejném case kopirovaly

3) K predstavdm o technologiich ve vefejném a soukromém sektoru se zaméfenim na yznam tvah o per-
spektivdach televize viz napriklad Raymond Williams, Television. Technology and Cultural Form.
London : Routledge 1990, s. 26.

4) Knut Hickethier, Odéindch televize jako déjindch sledovani. Priklad Némecka. Predbézné ivahy.
In: Petr Szczepanik (ed.). Novd filmovd historie. Antologie souéasného myilent o déjindch kinema-

tografie a audiovizudlni kultury. Praha : Herrmann a synové 2004, s. 485-500.
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Idedl televizniho samostudia v domdcim prostiedi predpoklddal soukromou studovnu

s televizorem, psacim stolem, pFirucni knihovnou a dal$ime praktickymi ucebnimi pomickami
(Edward Fl'lming. Televizia vo vychove a vzdéldvdni. SPN, Bratislava 1965)

Foto archiv

rané vefejné televizni prenosy spiSe standardni recepéni kontext filmového predstaveni.
Filmovymi zvyklostmi se tato rand televize inspirovala i v uspofdddni poradi v progra-
mové skladbé, kdyz zvolila pofadi zpravodajského deniku, dokumentu, kulturniho a del-
3tho hraného filmu. PoStovni televizni mistnosti, ale napfiklad 1 pozdé)si televizni vecery
¢i matiné, na nichz se u jediného dostupného televizoru schéazely v domacnostech sku-
pinky pidtel ¢i lidi ze sousedstvi, tak mély docela odlisny socidlni status nez pozdé)si
- : ek i"E P v . v s H . b4 s

nsektorovi televize®, kviili niz rodiny premistovaly orientaci svych sedacich souprav
od krbu ¢elem k televizi a jejiz program zacal vyznamnym zptusobem upravovat ¢asovy
harmonogram price jednotlived nebo napiiklad ¢asové planovéani spolecénych veceri
v rodindch.

V domdcim recepénim ramei’ slouZilo sledovini televize soukroméjsim, osobnéjsim
ticeliim. Podle vysledkii vyzkumu o vyznamu televize v rodiné a vlivu televize na mladez,
ktery se uskutecnil ve Velké Britdnii v roce 1955, bylo v poloviné padesatych let sledo-

;o . - » . » w v v - - » o -

vini televize vnimano na jedné strané jako moZznost utuzovani rodinnych vztahi, ale stej-

né tak jako praktika mléenlivd, osobni. Dotazovani rodi¢e pFizndvali, Ze jim odepreni

5) O riiznych prostorovych kontextech sledovdni filmu éi televize viz napiiklad Mark Jancovieh — Luey
Faire — Sarah Stubbings, The Place of the Audience. Cultural Geographies of Film Consumption.
London : BFI 2003.
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sledovini televize slouzi jako ndstroj potrestdni ditéte, v opacném piipadé jako vhodna
odména za ndlezité vysledky nebo dobré chovini: televize ¢asto nahrazovala domdcei
chiivu, pod jejimz dohledem déti nezlobi. nebo poskytovala spolec¢nost osamélym. Oby-
vaci pokoje rovnéz umoznovaly spojovat sledovini televize s jinymi ¢innostmi, napiiklad
s jidlem nebo domdcimi pracemi, ¢imz se naruSovalo vnimdni toku televiznich obrazti
v nezpietrhané kontinuité. Ve vyhroceném piipadé mohlo byt zacileni zraku na televiz-
ni obrazovku potlac¢eno tplné a zapnuty televizor pouze signalizoval pfitomnost osoby
v byté: mnozi lidé zapinali televizi bezdédéné pFi svém prichodu domii, aniz by méli v zd-
méru ji vibec sledovat. Dvé tretiny déti uvddély, Ze je u nich televizor zapnuty cely ve-
¢er.” Vyznam obrazové ¢i zvukové informace prendSené televizi se v tomto piipadé zce-
la redukoval, vysilani jako by pouze naznacovalo, ze ,,nékdo je doma™.

Poznani rozruznénosti sledovacich praktik televize bylo jednim z faktori, diky nimz
si filmovi védei zacali uvédomovalt, Ze klasickd predstava soustfedéného. bedlivého
sledovani filmt v kinosdlech, by méla byt relativizovdna. Badatelsky zdjem o text fil-
mového dila vystiidal sémiopragmaticky ¢i kulturologicky zdjem o kontext.” Televize
vice nez kterékoli jiné médium prostiednictvim zvyklosti nesoustfedéného vnimdant
obrazu zvyznamnila sledovani filmu a televiznich poradi jako aktivitu. strhla pozornost
od zptisobu, jakym divak dekéduje vlastni text (televizniho) dila, k okolnostem recepc-
ni situace, jejichz popis miize byt 1 zcela nezdvisly na tom, zda je (televizni) obraz vii-
bec sledovan.

Vyznam vyzkum{ zacilenych na rozdilné kontextové situace sledovini filmového ¢ te-
levizniho obrazu mizZe podtrhovat skute¢nost, Ze nezaujaté ¢éi roztrzité sledovani televize
se slalo béZznou praktikou percepéniho vztahu k televiznimu obrazu zejména v pro-
storech mimo obyvaci pokoj. V obchodnich stiediscich, restauracich a klubech, v ce-
karndch ¢i v dopravnich prostiedceich slouzi televizni obrazovky spiSe jako atraktivni,
proménlivé vizudlni plochy. V zaujeti nesoustiedénou pozornosti by viak nemélo byt za-
pomindno na instituci, a souc¢asné specifické prostiedi sledovani filmu ¢&i televize, ktera
omezuje svobodu pohybu kolem obrazovky a po recipientovi vyzaduje naopak pozornost
maximalni, na $kolu.

0 5kolni televizi je tfeba uvazovat jako o heterogennim médiu, médiu zaloZeném na stie-
tu dvou protikladnych tendenci, televizniho a Skolniho modelu komunikace i modu re-
cepce. Vzdjemny vztah obou instituci udrZovala v neustdlém napéti podstata televize
jako zdbavniho média a $koly jako prostoru autoritativni disciplinace. Dispozitiv Skolni
televize predpokladal pedagogickou komunika¢ni smlouvu, jak ji formulovali Francesco
Casetti a Roger Odin pro tzv. paleo-televizi, ranou televizi, jez primdrné preddvd znalos-
ti, diriguje pfijemce a strukturuje hierarchii mezi majitelem védéni a nepoucenym —
divdkem. lzolované programy televizniho vysilani pro 8koly, vysilané v ¢asech pevné

6) Publikace shmujici vysledky britského vyzkumu vygla v Ceskoslovensku pro vnitini potfeby Vyskumné-
ho kabinetu televizného programu Slovenské televize v roce 1971. H. Himmelweit — A. Oppen-
heim — P. Vince. Televizia a dieta. Empirické stidium vplyvu televizie na mlddez. Bratislava : Slo-
venska televize 1971, s. 26.

7) Sémiopragmaticky ndhled na médium televize rozvijeli zejména Francesco Casetti — Roger Odin,
Od paleo- do neo- telewizji. W perspektywie semiopragmatyki. In: A. Gwdézdi (ed.), Po kinter
- Audiowizualnosé w epoce przekaznikow elektronicznych. Krakow : Universitas 1994, s. 117-136.
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ukotvenych v televiznim programovém schématu na zdkladé konzultaci s fediteli kol,
oslovovaly specifické skupiny recipienti, zpravidla konkréini ro¢niky, svym specifickym
zaméienim: vlastivédnym, literdrnim, matematickym, déjepisnym a podobné. Radikdlné
strukturovany ramec kontrolujici Zadouei tvofeni vyznamti viak mél 1 svoje trhliny.
Skolnf televize jiz do svych prvnich pofadfi implementovala praktiky vlastni vyvojové
pozdéjSim typtim programi, spojovanym s casetli-odinovskou neo-televizi a postmoderni-
mi divdckymi zvyklostmi.” Predeviim predpoklddala své dividky jako aktivni spoluicast-
niky poradu. Aktivizace divdacké role méla nejriiznéjsi podoby: od prostého oslovovdni
divdka, pokldddni fe¢nickych otdzek, pres zaddvini otdzek zodpovézenych v piistich di-
lech evklu, korespondenéni hadanky a koly ¢i pofady typu televizni provérky (kde mo-
derdtor ve studiu zaddval otdzky k pisemnému vypracovdni s pomoci nazornych pomicek
i filmovych sekvenei), k poradiim ve formé besed ¢i soutézi, jichz se ticastnily vybrané
déti. Poiady byvaly Zanrové nevyhranéné, kombinovaly moderdtorské vystupy ze studia
s dokumentdrnimi zdznamy z tovdren éi cizich zemi, laboratornimi instruktdzemi, anke-
tami v ulicich, rozhovory se zndamymi osobnostmi a podobné, mnohé se snazily porad hu-
morné odlehéit slovnimi hii¢kami, ironickymi komentdfi ¢i zimérnym prefeknutim.
Proménlivost nevyvdzeného vztahu obou instituci, polarizovaného ohnisky zdbavy a dis-
cipliny, reflektuji v historické perspektivé dva pohledy osvétlujici pozadovanou miru se-
péti televiznich lekei se Skolnimi osnovami, jeden z pocadtku, druhy z konce Sedesatych
let. Komentar Zdeitka Michalce z Ceskoslovenské televize v roce 1961 oziejmoval moti-
vace pitklonu k tématiim z obcanské a estetické vychovy nebo napfiklad sportu:

V prvnich dvou letech [1958 az 1960 — pozn. aut.| jsme se snaZili co nejtésnéji na-
vazovat svymi pofady na Skolni osnovy. Potom v8ak ndm poradnf sbor, ktery byl
od pocdtki Skolniho vysildni pii Redakei pro Skoly vytvoren z uéiteld praktikd,
pracovniki VUP [Vyzkumného dstavu pedagogického — pozn. aul.] 1 ministerstva,
doporuéil uvolnit tento \izky vztah k osnovdm a zafazovat pofady a ndméty, které
Skola nejvice potfebuje, protoze je mize nepfili§ ndzorné zpracovat.

0 nekolik let pozdéji. v roce 1969, si podle Jana Pospisila opét ..do budoucna nelze Skol-
ni televizi predstavit jinak nez ve vnitiné spojitych seridlech vazanych na osnovy®.”
Diskurs o gkolni televizi byl sice dialogem mezi pedagogickymi pracovniky a televizni-
mi tviirci, nicméné urcujict roli zde méla spize televize. Praktické moznosti a pragmatic-
ké uvazovdni televizni instituce, vedené pozadavkem co nejuniverzdlnéjsi pouzitelnosti
vyrabéného pofadu, ocenilo spife volnéj§i zpracovdvdni obecné atraktivnich témat,
o nichz hovofil Zdenék Michalec. Porady fakticky vysilané v ramei eykli televizniho vy-
silani pro Skoly dokazuji, ze se televizni vysildni $koldm po roce 1969 nezaméiilo na
PospiSilovy specializované lekce, ale spiSe na ideologicky podbarvené porady navazuji-
i svou dramaturgickou stavbou na kurzy z poloviny Sedesidtych let. I pres vytky pedago-
gl se v rdmel Skolni televize Skola podrizovala diktdtu televize.

8) Ke l\mu't'plflln neo- a palw)- televize srov. tamtéz.

9) Zdenék Michalec, Televize a 3kola. Ucebni pomiicky ve skole a v osvété 1, 1961/62, ¢. 1, 5. 15. Jan
Pospisil, Skolska televize — jeji efekt, efektivita a intenzita vyuZiti na skoldch a jeji optimalizace ve
vyucovini. Uéebni pomiicky ve $kole a v osvété 9, 1969/70, ¢. 2, s. 33-35.
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Skoly patiily, mimo sféru domécnosti & vefejnych prostranstvi, jiz od samotnych pocat-
ki zavddénf televizni technologie mezi prioritni prostory procesu telefikace. V Ceskoslo-
vensku byly jiz od poloviny padesitych lel televizory umistoviny do uc¢eben materskych,
zdkladnich, strednich i vysokych skol, do mistnosti skolnich druzin ¢i mlddeznic-
kych klubi." Po pé&ti letech existence Ceskoslovenské televize bylo v roce 1958 zahd-
jeno jednou tydné ptilhodinové vysildni pro mateiské Skoly, roz8ifované v pozdéjsich le-
tech o dalsi typy vzdéldvacich cykli vytvdarenych zdmérmé v ndvaznosti na uc¢ivo urcitych
typt $kol a urc¢itych ro¢nikf.

Experimentdlnim ro¢nikem klasického dopoledniho televizniho vysildni pro gkoly, kon-
krétné pro 3. az 5. ro¢éniky, byl gkolni rok 1963/64, ktery mél provéfit moznost dyna-
micky koordinovat spoluprdci mezi televizni Redakef pro gkoly a $kolami samotnymi, re-
spektive pedagogy, ktefi s televizi pfi vyucovdni pracuji. Programovd pozice i obsahovd
ndpln kurzti byly v priibéhu roku teprve ustalovdny, redakce reagovala na aktudlni na-
mitky a pozadavky ucitelii, zacala pripravovat pravidelné metodické listy pro jednotlivé
pofady, které vychdzely jako priloha v Uéitelskych listech, a kromé rozsiteni vysildani
o cykly pro vyS&i roéniky pldanovala rozbéhnout také sérii noénich pondélnich predpre-
miér pro ucitele. Do pfedpremiérového bloku pak byly v prvnich ro¢nicich zafazovany
zejména ndrocnéjsi lekce fyzikdlni, matematické ¢ chemické, vyzadujici predbéznou
obezndmenost s obsahem i vizudlnim ztvdarnénim ldtky, pozdéji jakékoli kurzy ro¢niki
druhého stupné zdkladnich gkol. Standardnim poradiim TVS byly vyhrazeny stiedeéni
a pdtecni dvaceti az pétadvacetiminutovky od deseti hodin dopoledne, po velké prestdv-
ce. Zacatky vysilani se v pritbéhu Sedesatych let riizné posouvaly podle doporuceni uéi-
telti. V reakei na jejich zadosti zacala redakce rovnéz upoustét od natdceni lekel maxi-
mdlné kopirujicich ué¢ebni osnovy a zaméfila se spiSe na tvorbu poradii rozSifujicich
latku zptisobem, ktery nemtize zikiim zprostiedkovat ucitel ve tiidé,

Napiiklad v déjepisnych poradech, zarazovanych do programu televizniho vysildni pro
skoly od roku 1965, se tvirei snazili prosty vyklad ozvldstnit tim, ze uéebni latku pre-
zentovali formou dialogu moderdtorské dvojice. Pdr se stiidal v rolich poucujiciho
a pouc¢ovaného, probiral se dobovymi dokumenty, ¢etl ukazky nebo poslouchal jejich zné-
ni v interpretaci $koleného recitdtora. Sletna a mlady pan ukazovali obrdzky, prehrdvali
strategie taZzeni na trojrozmérnych modelech kontinentfi umisténych ve studiu, ale také se
prevlékali do dobovych kostymii a dramatizovali rizné situace z historickych udalosti,
¢asto i v exteriérech. Kreativné se pristupovalo i k poradiim technickych predméti: mis-
to instruktdze chemického pokusu v laboratofi, ktery mtze byt détem piedveden piimo
v u¢ebné, byly upfednostiioviany napiiklad dokumenty z chemickych tovdren, kam se déti
bézné nedostanou, a podobné. Na strankdch pedagogickych periodik diskutovali pedago-
gové s televiznimi tviirel nejen o ¢asovém planu vysildani pro Skoly ¢éi o adekvatni ndplni
a formalnim zpracovani poradii, ale hledali rovnéz inspiraci v jinych médiich ¢ meto-

ddch gkolnfi televizni praxe v zahrani¢i, které by TVS vhodné obohatily. Reditelé gkol byli

10) Pocitky telefikace gkol lze rekonstruovat z élanki v riznych dobovyeh pedagogickyeh ¢asopisech. Viz
zejména Vladimir Kovdrik, Televize pronikd do skol. Estetickd vychova 2. 1960, ses. 4. s. 96-97:
Milos Vo lf, Soucasny stav a perspektivni moZnosti vysildni pro Skoly. Ucebni pomiicky ve skole a v osvé-

té 3, 1963/64, ¢. 7, 5. 117-120.
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navic televiznimi techniky a pedagogickymi odborniky, zamérenymi na oblast vzdélavaci

audiovize, dusledné informovani o moznostech odpovidajiciho vybaveni uc¢eben.

Televize v ué¢ebné a v rozvrhu

Do dialogu mezi televizi a $kolou se timto vmisil tfeti hlas, hlas vyzkumného tstavu,
jenz televizi poskytoval informace oprené o vysledky baddni o vlivu televize na nervovy
systém ¢i kognitivni apardt. Na zdkladé zavérh vyslovenych vyzkumnym tstavem pak
televize $koldm doporucovala konkréini prijimace. Technici a specializovani pracov-
nici Vyzkumného dstavu pedagogického navrhovali opatfovat televizory s velkou obra-
zovkou nejlépe v Sedém zbarveni a s praktickym ddlkovym ovladdnim."" Takovym nd-
rok@im podle nich odpovidaly dostupné pristroje Lotos s dhlopfickou 53 centimetrti
a Orion s dhlopii¢kou 59 centimetrt. Dals{ skupiny védel teoreticky zpracovavaly, a te-
dy unifikovaly 1 umisténf televizoru piimo v u¢ebné. Navrhovaly pak situovat pfijimac
v rohu ¢elni stény uc¢ebny blize okna na konzole ve vy$ce dvou metrii a obrazovku nato-
¢it kolmo na tdhlopiicku u¢ebny a naklonit ve sméru zadnich lavie. Tridy s televizory
mély byt pro ucely promitdani vybaveny roletami a sténa za televizorem méla byt osvét-
lena malym zdrojem, aby nebyla sitnice oka prosvétlena pouze na jednom misté a nedo-
chdzelo ke zbytedné inavé. | piesto, Ze se védei jiz od pocdtkl Sedesadtych let snazili vy-
svétlit neoprdvnénost obav z radiace a explozivnosti televizori, Ze relativizovali pfimou
pii¢innou souvislost mezi sledovinim televize a optickymi vadami, doporucovali vy-
zkumnici uc¢itelim opatfit détem tzv. televizni bryle, které chrdni zrak pied slabym ult-
rafialovym zdafenim televizni obrazovky. Vyzkumy viditelnosti pfinesly dzus rozsazeni
zak v rozptylu ihlu devadesati stupn, svirajiciho optickou osu obrazovky a v rozsahu
péti az desetindsobku thlopiicky obrazovky. Zdci méli sedat ve vzddlenosti dvou a piil
az sedmi metrt od televizoru, a to v zddném piipadé na zemi, ale tradi¢né na Zidlich
u skolnich lavic.

V béné praxi se oviem idedl konstruovany védei naplitovat nedafilo. Skoly vlastnily
zpravidla pouze jediny televizor. Ten byl bud’ umistén ve zvlastni t¥idé, vétsinou v ji-
delné ¢i v mistnosti 8kolni druziny, do které se tiidy premistovaly, nebo byl stéhovan
do jednotlivych tiid na vozicku, a tak nebyl postaven v navrhované vyice.” Zaci porad
vétSinou nesledovali ani v prostoru védeckého geometrického nd¢rtu, ani v dostatecné

11) Technické parametry adekvdtnich Skolnich televizorii rozebiraji nejpodrobnéji Jan Lauda — Zdenék
Michalee, Za kvalitngjsi vyuziti televiznich vysildni pro Skoly. Ucebni pomiicky ve skole a v osvété 3,
1963/64, . 1, 5. 3—4. O tehdejsim dilkovém ovladani pige Emil Karndt z Vyzkumného dstavu pedago-
gického: L Jednd se o Fidiel prvky. které jsou paralelné pripojeny k fidicim prvkam televizoru, a jsou spo-
jeny vodicem asi dva metry dlouhym. Viechny typy novéjsich televizorii jsou jiz vybaveny piipojkami
k dalkovému ovlddani. které jsou umistény na zadni strané televizoru. U starSich typt. které nejsou tim-
to zafizenim vybaveny. staéi, obratime-li se na odborny zivod, ktery se zabyva opravami televizorti a kte-
rv tuto dpravu provede.” Emil Karndt, Déské o a televize. Ufehni pomiicky ve Skole a v osvété 3,
1963/64, ¢. 1, 5. 4-5.

Problematické okolnosti sledovini televize komentuji napiiklad Miroslav N é me ¢ e k, Vyucovaci hodi-

[3¥)

na s televiznim vysilanim pro gkoly. Ucebni pomiicky ve skole a v osvété 7, 1967/68, ¢. 3. s. 36-39. Emi-
lic Petrikovd, Televizni vysilani Skoldam. Komensky 90, 1965/66. ¢. 8, s. 487-491.
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malé divdcké skupiné. Omezené mnozstvi pfistrojii nedovolovalo koldm promitnout vy-
sildni paralelné vSem tiiddm daného ro¢niku, a tak nebylo vyjimkou, ze se do jedné
udebny schézely na TVS dvé nebo i tFi t¥dy najednou. Néktefi zici sedéli v lavicich, Ji-
ni na samostatnych zidlich, dalsi na lavicich a néktefi museli dokonce stat. Kvili slozi-
té organizaci takovych hromadnych sledovani vidéli mnohdy Zici ve skole napiiklad i te-
levizni noviny nebo zdvér dopoledniho programu, ktery predchdzel TVS. V takovych
podminkdch zcela pozbyvaly na vyznamu jakékoli snahy o tésné sepéti ldtky Skolnich
osnov a ndmé&td pofadfi. Zdci se ve vétsim kolektivu na informace nedokdzali soustiedit
a komplikovala se i situace ucitele, ktery mél pouze omezenou moznost systematicky -
dit priibéh hodiny.

Nedostatec¢na telefikace Skol, zkomplikované vnéjsi podminky recepce a mnohdy i ne-
ochota pedagogli metodologicky piipravovat hodinu, pfi niZ bude ¢dst u¢iva prezentovi-
na prostfednictvim televize, vedly k tomu, Ze televizni Redakce pro Skoly prestala zhru-
ba po dvou letech (tj. od roku 1961) zpracovivat projekty déisledné napojené na ucebni
osnovy a v kritkém mezidobf zafazovala do programu TVS spie porady volnéji rozvi-
jejici a v podstaté namadtkové, vybérové dopliiujici probirané u¢ivo riiznych predmeéti.
V takto arbitrdarnim rezimu zastdval vyucujici ve t¥idé zcela jinou roli nez v rezimu pro-
vazaném se Skolnimi osnovami. Jeho tikolem jiZ nebylo vést pozornost zikii k diilezitym
informacim, které uvidi a usly&i v pofadu, motivovat je, aby si délali sami pozndmky. bé-
hem vysildni ustoupit do pozadi, nechat se suplovat televiznim uéitelem a v zavéru ho-
diny proveérit, co si Zdci z televizni lekce zapamatovali a struéné zopakovat klic¢ové body
televizniho vykladu. Vyznam doplikovych televiznich pofadf jiz nebyl ryze informativ-
ni, tyto pofady pfindsely novy pohled na osvojené uéivo, novym zptisobem interpretova-
ly jiz poznané, a tak slouzily spiSe k zopakovani, osvézeni zndmé ldtky, mohly iniciovat
besedy nad piibuznymi tématy. Mnohé takové porady byly na modelu besedy, nebo na-
piiklad soutéZe mezi skupinami déti, samy zaloZeny. V televiznim pofadu Lada a déti
mluvily déti s deerou malite Josefa Lady, pofad Déti, nezlobte se byl znalostni souté-
zi o dopravnich znackdch a pravidlech silni¢niho provozu. Proti této uvolnéné tenden-
ci viak za¢ind v poloviné Sedesadtych let soubézné nabyvat na vyznamu vlna tihnouci
k zvétiujici se samostatnosti Zdika ve vztahu k audiovizudlni informaci zprostiedkoviva-

né televizi a s ni souvisejici oslabovédni svébytné pozice ucitele.

Ucitelé pred televizory, uéitelé v lavicich,
ucitelé pred televizni kamerou

K studijni samostatnosti mély Zdky vést nové skolni pomficky, do jisté miry konkurenti
televizorti, takzvané ucici (pfipadné vyukové) stroje' jako zakladni rekvizity nového

modelu programového vyucovini. Uéief stroj bylo audiovizudln{ zafizeni podobné poéita-
¢i; s obrazovkou a ovlddacim panelem, se schopnosti zpétné vazby naprogramované tak.

13) Mezi prvnimi se moZnostmi inspirace televizni vyuky v uéicich strojich zabyval Frantisek Ledvink a.
K védeckému obsahu populdmeé védeckych filmi. Ucebni pomiicky ve Skole a v osvété 2, 1962/63, ¢. 4.
s. 52-53.
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Ucebna vybavend zafizenim firmy Thomson-Houston;

kazdy Zik sleduje obraz v zredtku piimo na své pracovni plose
{(Ucebni pomﬁuk)' ve Skole a v osvétd 5, 1965/66, ¢&. 5, s. 80)

Foto archiv

aby zdka sezndamilo s u¢ivem, procviéilo s nim latku v rdmei riiznych dkold a na zdvér
provéfilo jeho znalosti a upozornil jej na nedostatky. Zdci vkladali odpovédi do stroje
stiskem tlacitek, vie s maximdlni mirou efektivity a ¢asové uspory. Ackoli v Ceskoslo-
vensku k rozsifeni téchto u¢ebnich pomticek nedoslo, pedagogickd verejnost zahrani¢ni
experimenty s programovym vyucovanim reflektovala, diskutovala o jeho strategiich, ve
spoluprdci s techniky vyvijela prvni prototypy ¢eskych strojii, ale zejména pfehodno-
covala sviij pohled na vztah zdka k audiovizudlni informaci a roli ué¢itele béhem televiz-
niho vysildni.

Vyzvou pro uvazovani o metodickém uchopeni televizni vyuky v novych kategoriich se
stal model programového vyucovdni zejména proto, ze zdasadné proménoval podstatu
Skolni instituce. Ve vysadni pozici spravujici moc preddvat informace, vzdéldvat a vy-
chovivat ohrozovala gkolu i jind média, pficemz televize nejmasovéjsim zptisobem, udi-
cf stroje v3ak otfdsly zdklady instituce zevnitf. Vize programového vyucovdni zapliova-
la $kolni uc¢ebny naprogramovanymi stroji, k nimZ po jednom usedali Zici jako do
samostatnych kolnich lavie. Technologickd koncepce programovych stroji mohla cer-
pat z dobové aktudlnich a populdrnich vyzkumii v oblasti kybernetiky, kognitivni psy-
chologie a teorie informace a komunikace, stdvala se aplikaci poznatki téchto disciplin
ve vzdélavacim procesu. UZite¢nd pro ni byla zejména badani o schopnostech mozku
pfijimat a zpracovdvat informace, které definuji percepéni moznosti divdka a specifikujf
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¢as nutny k selektivnim reakcim."” Programy ucicich stroji vychazely z dostupnych zna-
losti o ¢ase potfebném na kognitivni zpracovani obrazu, o zpiisobech rozlisovani jeho
uréitych ¢dsti, mentdlnich strategiich hodnoceni zprostiedkované informace i pamé-
fovych mechanismech, které jsou do procesu recepce obrazu zapojeny. V konkurenci
apardtu takto pripraveného na mentdlni kapacity svého zdka-divdka byla Skola jako
zprostiedkovatel informaci nedostateénd, a v podstaté zbytedna. Skola pouze poskytova-
la stroje, zprostfedkovdvala piistup k technologii, kterou by Zdci mohli se stejnym efek-
tem vyuzivat pravdépodobné i doma, kdyby jim byla dostupnd. V podobné redukované,
takfka vyprazdnéné roli se ocitl i ucitel, z néhoz se stal v lepsim pripadé konzultant ¢i
koordinator, v horsim manipuldtor se stroji, operatér ¢i servisni technik, ktery kontrolu-
je, zda jsou Zaci na svych mistech, ddvaji pozor, nevyrusuji nebo zda neposkozuji zarize-
ni. Jeho odbornd kvalifikace byla zcela irelevantni.

Trend vyhrocené efektivniho vzdélavani se do sSkolntho prostiedi prakticky promitl az
v sedmdesdtych letech, a to zejména ve Spojenych stdtech, ve Francii nebo ve Svédsku.
V Ceskoslovensku se sice protolypy udéicich strojli konstruovaly, ale nerozsifily se ve vét-
$i mite, nepiimo vSak ovlivnily ¢eskoslovenské vnimdni televizniho vysildni pro skoly.
Ve stadiu prvni dekddy televizniho vysilani pro Skoly donutily prehodnotit prvotni, ac¢
pozdéji zavrhované, pokusy provizat ndpln televiznich lekei se Skolnimi osnovami — tak-
to koncipované vyukové kurzy stavéli pedagogové opétovné do stfedu zdjmu televiznich
tviircti. Verejné televizni vysildni pro Skoly tedy jiz opét nemélo pfendset dokumentdrnf
snimky, ale instruktdzni lekce, které inkorporuji uéitele do obrazu v roli priivodee, mo-
derdtora ¢i demonstrdtora. Tento nendpadny proces postupného odstranovdni ucitele ze
téidy je spolecény viem snahdm o tzv. modernizaci vyucovani, tedy o jeho zefektivnéni
prostfednictvim novych technologii, rizni se pouze dislednost. Televizni lekce upred-
nostiuji stroj pred uéitelem pouze ve dvacetiminutovee vysilaciho ¢asu, ve zbytku vy-
ucovaci hodiny se uéitel opét vraci pred tabuli, uéici stroje a predeviim zahrani¢ni mo-
dely televizniho vysildni v tzv. uzavieném okruhu, které se v Ceskoslovensku realizovaly
pouze experimentdlné na nékterych vysokych skoldch, nicméné uéinily z ué¢itele skutec-
né ¢isté koordindtora prdce se strojem.

Systém uzavienych a otevienych komunikac¢nich okruhd vysildani pro Skoly ustavil jiz ve

o

o

tiicdtych letech gkolnf rozhlas." Vysildni v otevieném okruhu zajisfoval Ceskoslovensky
rozhlas (pozdéji analogicky Ceskoslovensk4 televize), zatimco uzavieny okruh nebyl
zavisly na rozhlase (resp. televizi) jako instituci, ale jako technologii, pomoci rozhlasu
(televize) spojoval bud’ vymezeny pocet spolupracujicich skol, nebo formou jakéhosi
vnitrogkolniho rozhlasu (televize) tiidy jedné gkoly." Alternativou k programim redak-
ci $kolniho vysilani vefejného rozhlasu (televize) byly v uzavieném okruhu porady vy-
tvdrené v amatérskych studifch gkol samotnymi pedagogy. V Ceskoslovensku se vysildni

14) Napiiklad studie v ptekladu Dusana Hapaly: Jan Jak o by, Uvod do analyzy didaktického filmu ake ky-
bernetického prenosu informdcii. Uéebni pomiicky ve Skole a v osvété 8, 1968/69. ¢. 10, s. 133-135.

15) K historii gkolniho rozhlasu v Ceskoslovensku viz napiiklad Emilie Petrdk ov 4, Skola a rozhlas. Brmo :
Krajsky pedagogicky idstav 1972,

16) Nejucelenéjii prehled variant televiznich okruhfl poddvd Prokop M as o pust, Televizni vychova. Pra-

ha : SPN 1973.
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Vzor moderni vysokoskolské posluchdrny kompletné vybavené audiovizudlni didaktickou technikou;
zdkladni $koly, pro néz bylo vysildno TVS, viak televizory disponovaly pouze omezené
(Ucebni pomiicky ve Skole a v osvété 7, 1967/68, ¢. 7. s. 92)

Foto archiv

v uzavienych okruzich uskute¢iiovala pouze okrajové, z iniciativy konkrétnich uéiteld
obezndmenych se zahraniéni praxi. Ucitelé byli v tomto pfipadé mnohdy scendristy, re-
ziséry, kameramany, stfiha¢i i moderatory jednotlivych lekei. Vyuziti sluzby vefejného
Skolniho rozhlasu bylo vzhledem k mozZnosti zdznamu pofadii na magnetofonové pasky
a jejich archivace ve gkolnich fonotékdch v dobé zavedenti televizniho vysilani pro gkoly
jiz ponékud flexibilnéjsi. Uéitelé mohli porady opakované reprodukovat, vybirat, sestfi-
hdvat a doplnovat uréité useky, produkei mohli libovolné prerugit, okomentovat a opét
spustit. Zachdzet takto kreativné s televiznim obrazem se dalo v omezené mife prdvé
v televiznich studiich p¥i Skoldch v uzavienych televiznich okruzich, kde uditel pracoval
s vlastnim pfedpfipravenym audiovizudlnim materidlem.

Uzavieny televizni obvod spojoval anténou televizni studia nékolika Skol, z nichz byl pro-
gram rozvddén do jednotlivych tiid. Uéitelé — koordindtofi ve tfiddch mohli komunikovat
s instruktory v televiznim studiu Skoly bud’ pouze akusticky, za pomoci mikrofonti, nebo
reagoval na celkovou situaci, na déni ve tiidé diky propojenf televiznimi kamerami.
Kromé televizniho vyuc¢ovdni se uzaviené okruhy vyuzivaly pro zvldstni dcely, bylo-li na-
piiklad nutné distribuovat informace vét&§imu mnoZstvi t¥id najednou. Tedy pfi prednas-
kdch pozvanych odbornik{i, projekcich filmd, Skolnich hldsenich a podobné. V ¢eském
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prostfedi vyuZivaly uzaviené okruhy nejsystematic¢téji pravdépodobné lékarské fakulty
vysokych kol pro ndzorné demonstrace pokusti a prenost napiiklad chirurgickych zdkro-
ki z operaénich sdlt pro vyucovdni medikt. Takzvany hospitaéni uzavieny okruh umoz-
fioval studentim pedagogickych fakult sledovat vyucovdni ve tfiddach napojenych zdklad-
nich ¢i stiednich skol."”

Jednotlivd variantni vyuZiti specifickych moznosti uzavieného okruhu na sebe poji roz-
manitost potencidlnich zptisobi navazovani kontaktu s Zdkem — divdkem. Dokonalou
zpétnou vazbu zarucovalo instalovdni televiznich kamer piimo do tfid, v ¢eskosloven-
ském kontextu pouze reflektované jako zahrani¢ni model. Uéitel na televiznim pultu
s monitory sledoval celou tfidu, reagoval na dotazy, pfipadné vyvoldval hlisici se Zdky.
Neékterd skolni studia ovSem vyuzivala pro komunikaci mezi televiznim ucitelem a zdky
pouze akustického kandlu, jindy televizni ucitel vyucoval ve studiu demonstrativni t¥idu,
jejiz zaci méli nahrazovat (jakoby reprezentovat) Zdky v pfipojenych tiiddch. Tém bylo
vyuc¢ovani naopak pfendSeno bez zpétné vazby. Existoval samoziejmé i nejjednodussi,
¢isté jednosmérny model pienosu vykladu od osamoceného uéitele ve studiu nékolika tii-
ddm." Klasickou predstavu o tloze ucitele ve vyucovacim procesu, v niz vyznamnou pro-
ménnou ziistavd vychovné puisobeni jeho osobnosti, pfehodnocovalo vysilani v uzavreném
okruhu pfinejmensim dvojim zptisobem. Pozice televizniho uéitele kladla ndroky nejen
na odbornou erudici, predpoklddala rovnéz technickou pripravenost. zruénost v préci
s televiznim zafizenim. Uzavfené okruhy zdroveri prevraceji pomér pocetniho zastoupen{
kvalifikovaného a nekvalifikovaného persondlu. Skoly si vystaci s nékolika vynikajicimi
pedagogy a do jednotlivych tiid rozmisti pouze vygkoleny dozor.

Prednosti modelu redukovaného mnozstvi vyucujicich ocenily a provérily zejména Skoly
ve Spojenych stdtech americkych,” kde v povdleéném obdobi v disledku tzv. baby-
boomu enormné stoupla populace, a tim i pocet zdjemct o vzdéldni vy&Eiho stupné. Tuto
poptavku ovSem Skoly nebyly schopny ve stdvajicich kapacitdch prostorovych i perso-
ndlnich uspokojit. Regenfm mohly byt bud’ masové ndbory a rekvalifikace uéitel@, nebo
nahrazeni pifimého vykladu televiznimi pfenosy. Prvni pokus o vysilani uzavienym okru-
hem provedli v Hagerstownu v roce 1958, kde osmadvacet uéitelli predndselo osmnacti
tisictim zak. Sit uzavienych televiznich okruhil se ve Spojenych stdtech kombinovala
s dalsimi formami decentralizovanych televiznich vzdéldvacich program pro viechny
typy Skol i1 pro dospélé, jimz systematicky vedené cykly a zvlasini korespondenéni sy-
stém umoznovaly sklddat diléi zkousky a ziskat potvrzeni o absolvovani ,televizni uni-

verzity®. V Itdlii nahrazovalo centrdlni vysildni vzdélavaci televize, tzv. Teleescuola,

17) O televiznim vyucovédni mediki v zahrani¢f i na ¢eskoslovenskych skoldch pise Karel Rihovsky, Po-
kusy o uplatnéni televizie vo vysokoskolskej vyucbe. Ucebni pomiicky ve skole a v osvété 7, 1967/68, ¢. 7.
8. 95-99. Vyuzili na pedagogickych fakultdch reflektuje Vojtech O lo ¢ h, Vyuzitie priemyslnej televi-
zie na pedagogicke] fakulte. Ucdebni pomiicky ve Skole a v osvété 7, 1967/68, ¢. 6, s. 84—85.

18) O variantdch propojeni v uzavieném okruhu viz Jan Laud a, Televize a kola. Ucebni pemiicky ve sko-
le a v osvété 3, 1963/64, &. 7, 5. 114-116.

19) Informace o pozici $kolni televize ve Spojenych stitech prinageli Mikulas M ilan, Skolskd televizia
v USA. Uéebni pomiicky ve $kole a v osvété 3, 1963/64, ¢. 1,5.12; ). Lauda, c. d. v pozn. 18; Miloslay
Malik, Vyuka filmem na americkych skoldch. Uéebni pomiicky ve Skole a v osvété 4, 1964/65, ¢. 10,
s. 128-129,
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Na katedfe technologie VSE vytvofili ing. Jan Tuma s ing Zderikem Kfecanem

z katedry radioelektrotechniky CVUT prototyp vyucovaciho stroje Fady KT
(automaticky repetitor a examindtor): stroje viak Skoly takrka nevyusivaly
(Ucebni pomiicky ve gkole a v osvélé 3, 1963/64, ¢. 5. s. 82)

Foto archiv

beézné skoly nikoli z diivodu nedostatku vyucujicich, ale bylo prostfedkem odstrafiovini
vysoké miry negramotnosti v regiondlnich oblastech, nebot zanedbany dopravni systém
prakticky znemozioval navitévovat fadnou Skolu détem z mensich mést éi vesnic.”

Jak pro Itdlii, tak pro Spojené staty se televizni vysildni stalo vychodiskem z kritické si-
tuace ve Skolstvi a dynamizovalo rytmus reforem v systému vzdélavdni. Zavedeni obou
modelii kolni televize bylo vyvoldno konkrétni spolec¢enskou potiebou a k jejich reali-
zaci se proto pristupovalo zodpovédné, s velkou perspektivou 1 ambicemi. Do projekti
byly zapojeny nejuzndvanéjii odborné kapacity, profesofi univerzit, specialisté v obo-
rech exaktnich i humanitnich véd, ve Spojenych statech dokonce nositelé Nobelovych
cen. Nemalé prostfedky byly rovnéz vynaloZeny na zajisténi nezbytnych doplitkovych
ucebnich pomiicek. zejména ucebnic a pracovnich sesitt, které byly vytvdreny v pfimé
ndvaznosti na jednotlivé vysilané lekce. V televiznich pofadech samotnych se tviirei
snazili kombinovat teoretické vyklady s laboratornimi demonstracemi a praktickym evi-
¢enim a vzhledem k tomu, Ze mnohdy, predeviim u otevienych okruhi, predpokladali ve
svém divackém okruhu i samostudenty, snazili se do pofadii zapojit i metody zpétné vaz-

by tak, Ze televizni ucitel poklddal otdzky, udélal pauzu, aby umoznil Zikém — divdkim

20) halsky kontext sledoval J. Lauda, c. d.
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zapsat své ndapady do pracovnich seSitii, a pak je seznamil se spravnou odpovédi. Systé-
mova propracovanost obou modeli ukazuje, Ze ani jeden z koncepti nebyl chdpdn jako
do¢asnd nouzovd odbocka, ale bude-li kooperace zii¢astnénych slozek — instituer dobre
zorganizovina, jako vvhledové udrzitelny stav.

Spoleéenské podminky pfimély Itdlii a Spojené stdty pristupovat ke Skolni televizi jako
systémové usporddané, organizacné zabezpecené, samostatné fungujici vzdéldvaci
struktufe, kterd zarucuje piipravu a vyrobu pofadi, jejich distribuci riiznym televiznim
okruhtim, divdkim dodd potifebné pomfticky, v zdvéru kurzu rozesle ispé&snym studen-
tim certifikdt a kterd je schopna zajistit i pfipadny servis technického zafizeni. A to
v ramci verejné sluzby spolecnosti. I pres nejraznéjsi zmény dotykajici se skolské spri-
vy nebyly spolec¢enské motivace pro rozsifeni a takto silnou vertikdlni integraci slozek
vzdélavaci televize v Ceskoslovensku tak paldivé. Diskuse obklopujici diskurs o Skolni
televizi se nezabyvaly variantami peélivéjsiho, systémové zalozeného instituciondlniho
podchyceni spoluprdce mezi $kolami a televizi, spiSe nez na prizkum moznosti zefek-
tivnéni tohoto vztahu se pedagogové 1 reziséfi zamérili na otazky dotykajici se sporu
o didakti¢nosti a uméleckosti televiznich poradii pro skoly.

Esteticka a didakticka Skolni televize

Nizorové strety nad odpovidajicim uméleckym ztvdrnénim didaktické informace pro-
viazely od pocdtka Skolni televizi a dfive i Skolni film a v podstaté vedly k zdnrové-
mu rozliSeni Skolnich televiznich didaktickych lekei a vychovné-vzdélavacich filma/
televiznich porad@.””’ Zatimco formélni pozadavky na didaktickou lekei zcela striktné
odmitaly jakdkoli stylovd ozvldstnéni, v pripadé vychovné-vzdélavacich poradii bylo
zachdzeni s uméleckymi prostfedky filmu mnohem svobodnéjsi. Estetickd funkce
ovéem nesméla ani v tomto piipadé oslabovat didakticky dopad filmu. Pohyb kamery,
priace s detailem i montdz sice mohly ptisobit ndladové i rytmicky, ale musely se vyva-
rovat zkresleni. Nesprdavné pouzity detail, déjovy paralelismus nebo zkratka mohly Zi-
ka nezddoucim zplisobem dezorientovat, vytviret mylné predstavy o reprezentované
skuteénosti, a tak umensovat a zpochybnovat véené-obsahovou nosnost scén. Délka zi-
bérd a tempo jejich stéiddani mélo odpovidat pozorovacim moznostem déti, jejich
schopnosti koncentrované pozornosti a pamétfového uchopent vizudlnich informaci.
Toto teoretizovdni o odpovidajicim formdlnim zpracovani didaktického 1 vychovné-
-vzdéldavaciho filmu z hlediska vzdéldvaciho potencidlu riiznych stylovych prostiedki
ovéem nebylo opfeno o Zddné konkrétni tidaje kognitivni psychologie ¢i teorie infor-
maci, a tak pro tvorbu pofadii nepfindgelo Zidné nové podnéty. Argumentace sméfo-
valy k identickym zdavértim, konstatujicim, Ze umélecké slozky odvadé)i pozornost zdika
od metodicky vedeného vykladu, a proto jsou vhodnéjsi pro rozéifujici dokumentarnich
porady, nikoli pro instruktdzni lekce. Hudebni doprovod v tomto smyslu vyvoldval

nezadouci umélecké dojmy, odvddél pozornost od komentdie nebo piimo rusil jeho

21) Nejkomplexnéji Jilius V. Trebisovsky. K problému uméleckosti skolniho filmu. Ucebni pomiicky

ve $kole a v osvété 2, 1962/63, ¢. 8, s. 124-125.
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mély zejména ukazovat, komentar nemél opisovat slovem to, co vykladal zabér a obraz
naopak nemél ilustrovat komentsr.

Price s verbdlnim sdélenim v televiznich pofadech pro gkoly byla kontrapunktickym
protéjskem obecné televizni strategie sméfujici k autonomii soundtracku, jejimz ci-
lem bylo narativizovat soundtrack poradii tak, aby bylo divdkovi umoznéno orientovat
se v narativni situaci, aniz by vénoval pozornost obrazu, béhem vareni, détské hry a po-
dobné. Naproti tomu Zkolni televize definovala divdckou zkuSenost jako orientova-
nou vyhradné na audiovizudlni text jako celek a snazila se eliminovat jevy narusujici
neutrdalni podminky recepce. Vzletna programova prohldSeni o idedlnim ,,ndzoru® tele-
vize ve Skoldch v8ak nardzela na praktické obtiZe synchronizace programu televizniho
vysildni pro gkoly s rozvrhem. Ceskoslovenska televize tak sice vysilala pro skoly dopo-
ledne i odpoledne asi dvacet hodin tydné, nicméné porady byly vhodné pouze pro tii-
dy, které mély ndhodou zrovna predmét, kterému byly urceny. V disledku této nedore-
Sené situace se déti s televiznim vysilanim pro Skoly setkdvaly jen ziidka, a to viibec ne
ve Skole, ale napiiklad kdyZz byly nemocné a mohly sledovat televizi doma z postele.”
Ve gkoldch samotnych nebylo televizni vysilani ani zdaleka chdpdno jako béZnd praxe,
ale spife jako vyjimecnd uddlost, détem bylo promitino napiiklad az v poslednich
dnech skolniho roku, kdy jiz bylo viechno u¢ivo probriano a provéreno. Teoretické vize
reflektovala pouze omezend skupina kol a nadfenych pedagogti, netykaly se kazdo-
denni skolni praxe v $irsim méritku.

22) Klady a zdpory zvukové slozky Skolnich filmé a pofadii rozebirali napfiklad Miroslav Biedermann,
Jak zlepgit prdci se skolnim filmem? Ucebni pomiicky ve Skole a v osvété 3, 1963/64, ¢. 6, s. 89-90:
Dusan Hapala, Komentar v skolskom filme. Ucebni pomiicky ve 3kole a v osvété -lv. 1964/65, &. 4,
s, 22—

23) Viz napiiklad Jan T & m a, Skola plnd kouzel. Praha : Albatros 1984, s. 122.
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Skolni televize jako atrakee

Vétdina gkol s televizi nakladala zpravidla jako s prilezitostnym zpestienim vyucovanti,
systematicky a dcelové s ni v Zddném pripadé nepracovala. Nahlizela na ni jako na
atrakei, nikoli jako na ucebni pomiicku, a tak zcela popirala smysl pokusti zefektivnit
a kontrolované ridit pfenos didaktickych informaci prostfednictvim televize. Logika pro-
dukce a logika spotieby a vyuzZivani televizniho vysildni pro gkoly byly urcoviny zce-
la protikladnymi predstavami o funkei televize ve tiidé. Vedle ryze vzdéliavaciho posla-
ni to byla role zdbavnd, kterou zdroven doprovizel pozadavek tiibit estetické vnimdni,
kultivovat percepéni zkuSenosti s pohyblivymi obrazy. Misto didaktického ndstroje tu
byla televize jako ozvldstnéni vzhledem ke stereotypu standardnich vyucovacich hodin.
Stejné jako v domdcnostech tedy sloZila spige jako materidlni a symbolicky objekt.
Motivace pro zavedeni audiovizudlnich pomiicek do $kol byly samoziejmé v riznych
spolecenskych kontextech riizné, p¥icemz vyznam audiovizudlni techniky pro gkolu
a osvétu obecné byl nepiimo formulovan v obhajobach instalace novych technickych
zatizeni ve tiidach. Predstavy a vize, které jsou utvareny skolni televizi jako diskursiv-
nim konstruktem, se ovSem nemuseji uplatiiovat jen na drovni hodnotovych schémat.
odrazeji se i ve spolecenské realité. Ve Spojenych statech nebo v Itdlii si rychlé ziizeni
systému Skolni televize a telefikaci kol vyzadaly konkrétni spolecensko-ekonomické
podminky. Televize zde méla fungovat jako audiovizudlni ndhrada uc¢ebnic pro samo-
uky, masovd ndhrada skolnich hodin, ve¢ernich $kol a pomoenych ¢i rekvalifikaénich
kurzti, a tak se vyroba poradii soustfedila vyhradné na tcelové, tematicky zaméfend
cykly, jejichz jednotlivé lekce budou uéit, procvic¢ovat a opakovat latku vykladu zdro-
ven, nezdvisle na potrebé jakékoli vnéjsi odborné pedagogické intervence. V céesko-
slovenské interpretaci méla audiovizudlni pomiicka ve Skole prdci uéitele usnadnoval,
nikoli plné nahrazovat. Méla zpf¥istupniovat nazorné informace, které nelze zikim zpro-
stredkovat jinak, obecné rozsifoval jejich vSeobecny rozhled ¢i kultivovat estetické vni-
méni. Tendence pojimat Skolni audiovizi jako doplnék klasické formy vykladu viak
byla v piipadé televize v nékolika velice kratkych intervalech (dlouhodobéji v rdmei
okrajovych experimentii konkrétnich pedagogti) stfiddna i tendenci opac¢nou, nazirajici
televizi jako hlavni vyucovaci prostiedek.

Ceskoslovenskf diskurs o Skolnf televizi ¢erpal informace z mnoha zahraniénich zdroji,
pfindSel komentdfe mezinarodnich vystav modernich kolnich pomfticek, adekvdtni part-
nerstvi se viak Vyzkumnému tstavu pedagogickému spi¥e nez s Ceskoslovenskou tele-
vizi dafilo navdzat s elektrotechnickymi fakultami vysokych gkol, kde vznikaly nové.
domaci technologické prototypy televizort ¢i uéicich stroji. Ty se presto do konkrétnich
skol dostdvaly jen obtizné. Projektu Skolnf televize v Ceskoslovensku neschazely ani teo-
retické znalosti, ani technologicka vybava, pedagogové viak nedokdzali nalézt vhodny
zpusob, jak dostateéné efektivné zorganizovat distribuci zatizeni do kol a konzultovat
aktudlni otdzky formaln{ strdnky pofadf s televiznimi tviirci. Programy Ceskoslovenské
televize zietelné dokazuji, Ze pocet poradii televizniho vysilani pro skoly zafazenych do
vysildni se v prithéhu Sedesdtych let piilis nezvétSoval. Televize disponovala vzdy néko-
lika pofady vztahujicimi se k ur¢itému predmétu, které vysilala ve spojitych eyklech pe-
riodicky kazdy Skolni rok, a to s minimdlnimi obménami. Navzdory predstavé, kterou
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prezentoval diskurs o gkolnf televizi na strankdch pedagogickych ¢asopisi, k rozlifovi-
ni mezi pofady ryze didaktickymi, uréenymi pro Skolni tfidy, a pofady obecné vychovny-
mi a vzdéldvacimi, vysilanymi v odpolednich hodindch a uréenymi pro domdei sledo-
vani, v podstaté nedochdzelo. Televizni vysildni $koldm realizovalo kromé didaktického
Ziil"(""rll ye Hl'(}Vnule]né lnl’f‘e také Zu'.:il"ér I'){l\"il as hunlﬂl'e[“ = nadSéZk()U pr'd(.‘.()valn N l)()(l-
staté vice neZ s preciznimi grafy a schématy.

O skolnim filmu a televizi je mozné uvazovat jako o paralelni, a¢ separdtni frakci medidl-
niho pritmyslu s vlastnimi déjinami, s vlastnimi teoriemi, estetickymi kritérii, s vlastnim
produkénim, distribuénim i recepénim kontextem, kterd funguje vice méné autonomné
vedle standardniho priimyslu hraného filmu a vefejnoprdavni nebo komeréni televize, ale
soucasné se nezdrdhd inspirovat nékterymi jejich postupy. Skoln{ televize si neudriuje
jednoznacnou specifi¢nost ani z hlediska recepéni situace. Prestoze by recepéni pod-
minky televizniho vysildni ve tfidé mély v idedlnim piipadé lhostejny piistup k obrazu
typicky pro domdcnosti popirat, v disledku nesystematické telefikace a synchronizace
vysildni s rozvrhem se pozornost zdka strhdvd od didaktické informace k televiznimu vy-
silani jako ojedinélé uddlosti. Takova $kolni televize je v prvni fadé atrakef, ale je také
vnitiné nesourodou strukturcu, kterd se ve své rané fazi vyrovnava s konkurenénimi
technikami i recepénimi kontexty, inkorporuje do sebe postupy a zvyklosti ustavené
v ramci $kolniho filmu, projekei diapozitivii ¢i kolniho rozhlasu, prehodnocuje je, a tak
dovoluje poklddat retrospektivn{ otdzky po vyznamu nékterych jejich atributii. V Cesko-
slovensku se projekt instituce Skolni televize nepodatilo zkoordinovat jako autonomni
vertikdlné integrovanou strukturu, jez by redukovala pocet zicastnénych specializova-
nych organizaci a byla naopak schopna sama zabezpecit jednotlivé dkoly: z hlediska
technologického iniciovat vyrobu potiebnych technickych pomtcek, dohlizet na jejich
distribuci Skoldm a zaji$foval revize a opravy zafizeni, z hlediska programového realizo-
val metodicky propracované a $koldm vyhovujici ndaméty porfadii, poskytovat vyucujicim
doprovodné listy ve formé manualii, prirucky, uéebnice ¢éi pracovni seSity usnadnujici
uplatnéni televizniho pofadu v rdmei vyucovani. Jako nesystematickd struktura slouzilo
televizni vysildani pro Skoly paradoxné vice domacnostem neZ gkolnim kolektiviim, kdyz
bylo rodici vitdno jako vhodnd, pouc¢na zibava déti béhem nemoci.

Lucie Cesdlkovi (1983)

Studentka Ustavu filmu a audiovizudlni kultury FF MU v Brné.

(Adresa: lucie.cesalkova(@seznam.cz)
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SUMMARY

THE TELEVISION TEACHER

“TVS™: Television Broadcasting for Classrooms and the Home

Lucie Cesdlkova

Aspects of thinking on school’s television began to take a concrete form relatively late in Czechoslovakia
compared to in other countries, with the first television course for schools broadcast in 1958. Periodical
discourse on schools television did its best. unlike what occurred in practice, to maintain the closest possible
contacts with foreign models of television teaching and the newest technological concepts in the field of
audiovisual teaching aids. The role of the television institutions and the schools institutions collided with one
another in the heterogeneous concept of television broadcasting. because they were based on differing
communication models and different modes of reception of audiovisual information. Public service television
aimed primarily at households, in other words groups limited in numbers, presenting facts in an entertaining,
or rather supplementary, free form, not ruling out aestheticisation, adapted unwillingly to the requirements
of schools, which preferred discipline and maximally effective didactic lessons, standardising not only
the technical equipment of classrooms but also the formal side of films. Specialised didactic lessons did
not make it on to the schedule of Czechoslovak Television at television for schools broadeasting times
in the 1960s. Rather television wanted to be an alternative, it suiled it to transmit material chosen from
curricula in a way that was not possible in classrooms alone, and to teach by means of elements of pedagogic
rhetoric: clearness, an emphasis on vivid highlighting of important information through intonation, graphics,
ele, but also to reach out to and entertain the child viewer. Within the framework of broadcasting for schools,
television institutions maintained creative autonomy and tended to respect the viewpoint of serving the broad-

er public rather than didactically motivated specialisation.

Translated by Linda Paukertova
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